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Abstract. The article examines issues related to the effectiveness of integration
of the educational system of Ukraine into the European educational space. Based
on the analysis of the legal framework of the European institutions regulating
issues in education and the humanitarian sphere, the chronology of the creation
of a common European educational space from the Bologna Declaration to the
present is generalized. The key decisions and their achievements are determined,
the peculiarities of the course of integration processes in EU education are
traced. It was found that the indicators of the success of the implementation of
decisions in the field of education are primarily numerical indicators that set
the boundaries of both positive and negative phenomena in education.

On the basis of normative documents, analytical articles and other documents
adopted in Ukraine, an attempt is made to summarize information on measures
implemented in Ukraine aimed at European integration in education, and to
identify those challenges that need to be addressed in the context of new
socio-political, economic and humanitarian challenges. Tasks facing education
in the sphere of integration are: coordination with European countries of key
indicators that characterize the level of education; determination of quantitative
parameters of education quality, achievement of which is necessary; optimization
of management models and investments in education, including by foreign
investors, business structures at both the state and regional levels, taking
into account decentralization; transformation of the content of education from
the standpoint of the competence approach; development of valid methods of
assessment of subject competencies; bringing education closer to both social
needs and the needs of the labor market.
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1 Вступ
Iнтеграцiйнi процеси супроводжують розвиток європейських країн

упродовж останнiх п’ятдесяти рокiв, по-рiзному позначаючись на
кожнiй iз них. Євроiнтеграцiя в економiчнiй сферi, з якої, власне,
розпочалося створення Європейського Союзу, заклало певнi основи
для подальшої розбудови й унiфiкацiї в iнших сферах: гуманiтарнiй,

©Yana V.Prystupa, and Vita A.Hamaniuk



науковiй, освiтнiй. Процес, який розпочався ще у другiй половинi
XX столiття, не завершений i донинi, адже суспiльно-полiтичнi,
економiчнi, соцiальнi умови постiйно змiнюються, пiд впливом нових
викликiв сучасностi євроiнтеграцiйнi процеси то прискорюються, то
уповiльнюються, вiдповiдно трансформуючи наявнi iнституцiї. Україна,
яка прагне долучитися до європейського освiтнього простору, має
реагувати на тi перетворення, якi супроводжують розвиток освiти в
країнах ЄС, поступово модернiзуючи систему освiти й упроваджуючи
дiєвi механiзми удосконалення освiтньої системи на всiх рiвнях.
Зрозумiти логiку змiн, якi вiдбуваються в освiтi європейських країн,
об’єктивно оцiнити позитиви й негативи цього процесу, як i виокремити
корисний для українського освiтнього контексту досвiд можна лише за
умов усвiдомлення особливостей перебiгу євроiнтеграцiйних процесiв.

Про важливiсть євроiнтеграцiї в Українi свiдчить наявнiсть
Євроiнтеграцiйного порталу «Україна-Європа» (https://eu-
ua.kmu.gov.ua/yevrointehratsiia/osvita), де висвiтлено ключовi
нормативно-правовi документи, якi регулюють цi процеси в освiтi.
Основний змiст i зобов’язання України в цьому напрямi визначенi
як: сприяння зближенню України та ЄС у сферi вищої освiти,
яке вiдбувається в рамках Болонського процесу; поглиблення
спiвробiтництва мiж закладами вищої освiти i розширення їх
можливостей.

Питання формування освiтньої полiтики перебуває у центрi уваги
не тiльки державних органiв влади, а й мiсцевого самоврядування, про
що свiдчать рiшення департаментiв i вiддiлiв освiти i науки мiсцевого
рiвня [1]. Варто зазначити, що проблеми євроiнтеграцiї в освiтi
цiкавлять не тiльки практикiв, вони також перебувають у центрi уваги
й науковцiв. До аналiзу iнтеграцiйних процесiв в освiтi долучились
такi вiтчизнянi науковцi, як: О.Локшина (розвиток, стандартизацiя
шкiльної освiти), I.Шоробура (напрями розвитку вищої освiти),
Н.Опар (державне забезпечення якостi вищої освiти), К.Кириченко
(проблеми iнтеграцiї нацiональної системи освiти до освiтнього
простору ЄС). Узагальненню особливостей перебiгу Болонського
процесу в хронологiї прийняття документiв, концептуалiзацiї основних
положень Болонського процесу сприяли працi В.Андрущенка,
В. Кременя, М. Згуровського, М. Степка, Б. Болюбаша, Ю. Рашкевича
та iн. Варто зазначити, що питання євроiнтеграцiйних процесiв в
освiтi, як i iсторiя Болонського процесу, його основнi положення,
особливостi їх iмплементацiї у рiзних країнах — все це стало предметом
аналiзу науковцiв, якi представляють рiзнi галузi знань: педагогiв,
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фiлософiв, економiстiв, соцiологiв. Причини такої уваги криються як в
неоднозначнiй оцiнцi цих процесiв, так i в тому, що вони значною мiрою
визначають напрями подальшого розвитку освiти європейських країн,
майбутнього Європи в цiлому, а тому є надзвичайно важливими. Попри
наявнiсть значного масиву наукових розвiдок, проблема iнтеграцiї
системи освiти України в загальноєвропейський освiтнiй простiр ще не
вирiшена, тож осмислення пройденого шляху, аналiз сучасного стану
та прогнозування майбутнього залишаються актуальними.

Мета статтi — простежити особливостi перебiгу iнтеграцiйних
процесiв в освiтi ЄС, визначити основнi показники успiшностi
iмплементацiї положень Болонського процесу в європейському
освiтньому просторi, реалiзованi в Українi, та тi, якi потребують
iмплементацiї в найближчий перспективi.

2 Створення єдиного європейського освiтнього
простору

Перiод кiнця XX — початку XXI ст. вважається часом колосальної
трансформацiї європейської освiти, реальним поштовхом до якої стали
процеси розвитку IКТ та культурно-економiчної глобалiзацiї, якi
актуалiзували питання гармонiзацiї нацiональних освiтнiх полiтик в
аспектi пiдвищення якостi освiти.

Європейська iнтеграцiя освiти бере початок з iдеї європейської
iдентичностi, яка мала бути сформована у громадян країн на засадах
культурного спiвробiтництва. Ця iдея була проголошена ще у 1954 р.
Європейською культурною конвенцiєю Ради Європи [24] й згодом
набула поширення як те, що мало об’єднати мешканцiв Європи навколо
спiльних цiнностей. Проте в кордонах сьогоднiшнього ЄС iнтеграцiя
вiдбувалася насамперед за рахунок зближення й iнтенсифiкацiї дiлових
контактiв, тiсної спiвпрацi в економiчнiй сферi вже на початку 50-тих
рокiв ХХ столiття, що легко простежується у хронологiї подiй з
моменту заснування Європейського об’єднання вугiлля i сталi (ЄОВС,
1951 р.). З того часу розпочалося створення правового поля для
функцiонування системи професiйної пiдготовки кадрiв (Договiр про
ЄОВС (1951 р.), Договiр про Євроатом (1957 р.), Договiр про ЄЕС
(1957 р.)). У 1963 р. затверджено фундаментальнi принципи спiльної
полiтики у сферi пiдготовки кадрiв (Рiшення Ради 63/226). Задля
реалiзацiї окреслених iнiцiатив Резолюцiєю Ради ЄЕС вiд 10 лютого
1975 р. №337/75 створено Європейський центр розвитку професiйної
пiдготовки — Cedefop (Centre Européen pour le Développement de
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la Formation Professionnelle) з метою здiйснення науково-технiчної
пiдтримки системи профпiдготовки кадрiв. У такий спосiб 1970-тi
роки сприяли набуттю поняттям «Europeanization» додаткового
значення, трансформуючи знання/компетентностi/квалiфiкацiї,
сприяючи взаєморозумiнню та спiвпрацi на шляху побудови єдиного
європейського простору [22, с. 699].

Важливим кроком на шляху до євроiнтеграцiї стало впровадження
практики збору iнформацiї з питань i проблем освiти (у 1980 р. на
виконання Резолюцiї Ради та мiнiстрiв освiти вiд 9 лютого 1976 р.
розпочинає роботу Європейська освiтня iнформацiйна мережа —
Eurydice (European Education Information Network)), у результатi
чого аналiз статистичних даних та успiшних практик перетворилися
на невiд’ємний компонент розроблення полiтики в галузi освiти та
професiйної пiдготовки в кордонах європейської спiльноти [22].

У 1985 р. в освiтню практику окрiм обмiну iнформацiєю активно
впроваджується обмiн людськими ресурсами; стартують рiзнi програми,
зокрема: EUROTECNET (1985 р.), COMETT (1986 р.), ERASMUS
(1987 р.), PETRA (1987 р.), Youth For Europe (1988 р.), LINGUA
(1989 р.), FORCE (1990 р.), TEMPUS (1990 р.), SOCRATES (1994 р.)
та iн. Цi та iншi програми, якi з’явилися пiзнiше, переживають рiзнi
трансформацiї упродовж рокiв свого iснування. Вони спрямованi на
рiзнi освiтнi сфери, у них рiзнi завдання й рiзнi цiльовi групи, але кожна
з них внесла свiй внесок у створення єдиного простору європейської
освiти.

Пiдписання у 1992 р. Маастрихтської угоди стає наступним
прогресивним кроком до европеїзацiї освiти. Згiдно з цiєю угодою
Брюссель закрiпив полiтику професiйної кадрової пiдготовки на
законодавчому рiвнi, а освiта була визнана сферою iнтересiв ЄС [10].

Пiдґрунтям європейської iнтеграцiї у XXI ст. стала Лiсабонська
угода (2007 р.). В Українi питання iнтеграцiї нацiональної системи
освiти до загальноєвропейського освiтнього простору регулюються
як європейськими документами, так i тими, якi були прийнятi
в Українi упродовж останнiх двох десятилiть, а саме: «Про
вищу освiту» (2014 р.) [18] та «Про вищу освiту» (з правками
2021 р.) [19]; рамковi документи «Болонська декларацiя» (1999 р.) [26],
«Копенгагенська декларацiя» (2002 р.) [11], «Європейська довiдкова
система ключових компетентностей для навчання протягом життя»
(2006 р.), «Європейська рамка квалiфiкацiй для навчання протягом
життя» (2008 р.) [21], «Європейська кредитна система для професiйної
освiти i пiдготовки» (2009 р.), «Болонський процес 2020» (2009 р.),
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програми «Еразмус+», «Горизонт 2020» [9], «Програма у галузi
цифрових технологiй для Європи», «Програма для нових умiнь i
робочих мiсць», «Європейська платформа проти бiдностi», «Iнiцiатива
для молодiжної зайнятостi», «Copernicus» тощо [2].

Показниками успiшностi процесiв iмплементацiї положень i норм
документiв, якi регулюють iнтеграцiйнi процеси в освiтi, зокрема й
Болонського процесу, можуть бути числовi показники, якi описують
загальний освiтнiй контекст. Перед нацiональними освiтнiми системами
поставлено завдання досягти таких результатiв, якi в цiлому сприяли
б врегулюванню проблем невiдповiдностi рiвня освiти громадян
потребам суспiльства та ринку працi, дозволили б усунути дисбаланс
мiж кiлькiстю випускникiв i робочих мiсць, на яких вони можуть
бути працевлаштованi, мiж потребами пiдприємств у фахiвцях i
неготовнiстю закладiв освiти пiдготувати їх у достатнiй кiлькостi.
Серед першочергових завдань були такi:

• 95% дiтей вiд 4 до 7 рокiв мають брати участь у програмах
дошкiльної освiти;

• кiлькiсть учнiв, якi досягли 15 рiчного вiку i не мають навичок
читання, елементарних знань математики та природознавства,
має становити ≤ 15%;

• кiлькiсть осiб у вiцi 18–24 рокiв, якi рано залишили навчання, не
має перевищувати 10%;

• кiлькiсть осiб у вiцi 30–34 роки, якi отримали / отримують вищу
освiту має становити < 40% громадян;

• 20% випускникiв закладiв вищої освiти та 6% осiб у вiцi вiд 18
до 34 рокiв повиннi мати сертифiкати про стажування в системi
професiйної освiти;

• кiлькiсть випускникiв закладiв освiти, якi працюють, має
становити не менше 82% вiд загальної кiлькостi осiб.

Очевидно, що розпочинати реформування освiтнiх систем треба
було з найнижчого рiвня — з дошкiльної освiти, якою мали бути
охопленi не менше 95% дiтей, i шкiльної освiти, яка закладає базис для
подальшого розвитку особистостi й вiд якої залежить успiшнiсть освiти
кожного громадянина. Пiдвищення якостi шкiльної освiти реалiзується
шляхом формування в учнiв ключових i предметних компетентностей
через впровадження державного стандарту базової середньої освiти
та стандартизацiї оцiнки навчальних результатiв учнiв. Потреба в
унiфiкацiї вимог до рiвня освiти, потреба розробки загальних для всiх
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критерiїв порiвнювання знань спонукали країни до впровадження для
випускникiв закладiв загальної освiти незалежного оцiнювання [16] з
базових дисциплiн (Key Data on Education in Europe, 2012 р.) [27].

Згiдно з висновками порiвняння якостi середньої освiти (OECD,
2012 р.) PISA демонструє їх сильний вплив для формування освiтньої
полiтики в аспектi пiдвищення якостi освiти, вiдкриваючи новi
можливостi для освiтнiх реформ через рiзнi формати, зокрема «PISA
шок» (Нiмеччина), «PISA сюрприз» (Фiнляндiя), «PISA промоцiя»
(Сполучене Королiвство); подовження термiну шкiльної освiти за
рахунок оптимiзацiї мiсiї дошкiльної та особливо передшкiльної
освiти [3].

Iнструментом для реалiзацiї стратегiї пiдвищення якостi освiти та
пiдготовки виступає Європейська кредитна система для професiйної
освiти та пiдготовки (ECVET), Європейська рамка квалiфiкацiй для
навчання протягом життя (EQF), Європейське оцiнювання якостi
в професiйнiй освiтi та пiдготовцi (EQAVET) тощо, якi не тiльки
сприяють формуванню нової освiтньої парадигми, а й розбудовi єдиного
європейського освiтнього простору [21].

Модернiзацiя системи вищої освiти визначена стратегiєю «Освiта
i пiдготовка 2020», для реалiзацiї якої запроваджено Європейську
кредитну трансферно-накопичувальну систему (ECTS) [12] та
Додаток до диплому (DS). Важливим орiєнтиром для пiдвищення
якостi вищої освiти в ЄС та iнших європейських країнах продовжує
залишатися Болонський процес, який, сприяючи стандартизацiї
сектора вищої освiти, її привабливостi й конкурентоспроможностi,
формує спiльний простiр вищої освiти [15]. Болонський процес
доповнено започаткованим Лiсабонською стратегiєю (2000 р.) рухом
до створення Європейського дослiдницького простору, адже заклади
вищої освiти були i залишаються науково–дослiдницькими центрами.

Особлива увага в контекстi iнтеграцiйних процесiв придiляється
системам пiдготовки педагогiчних кадрiв. Варто зауважити, що
система педагогiчної освiти в європейських країнах розвивається
у рiчищi загальних тенденцiй: орiєнтацiя на вищу освiту як умова
одержання педагогiчної професiї; добiр кандидатiв на основi тестування
та спiвбесiди; акцент на практичну пiдготовку (практико-орiєнтованi
форми навчання, безперервна педагогiчна практика); використання
особистiсно орiєнтованих технологiй у навчаннi; психолого-педагогiчна
спрямованiсть педагогiчної освiти; пiдвищення питомої ваги самостiйної
роботи тощо. Надаючи можливiсть студентам реалiзувати гнучкi
освiтнi траєкторiї, педагогiчнi навчальнi заклади прагнуть забезпечити

∼ 13 ∼



наступнiсть в освiтнiх програмах, компетентнiсний пiдхiд у навчаннi й
викладаннi.

У процесi адаптацiї вищої освiти європейських країн до визначених
запитiв суспiльства на полiпшення якостi освiтнiх послуг вiдбувається
синхронiзацiя нацiональних систем педагогiчної освiти i професiйної
пiдготовки педагогiв за такими напрямами: запровадження трициклової
системи освiти (бакалавр, магiстр, доктор фiлософiї); запровадження
європейської кредитної трансферно-накопичувальної системи;
забезпечення мобiльностi; пiдвищення якостi [16].

Зближення нацiональних освiтнiх систем здiйснюється, зокрема,
у рамках розроблених Європейською комiсiєю у 2006 р. спiльних
європейських принципiв для ключових компетентностей i квалiфiкацiй
учителя. Цi принципи позицiонуються як iнструмент для розвитку
нацiональних полiтик європейських держав у секторi педагогiчної
освiти в напрямi пiдвищення якостi та справедливостi. Зокрема,
до принципiв вiднесено такi: вчителiв повиннi готувати заклади
вищої освiти (унiверситети); у вчителя має бути розумiння того,
що його професiя пов’язана з навчанням упродовж всього життя;
учитель повинен бути мобiльним; робота вчителя повинна будуватися
на партнерських вiдносинах з учнями, школою, промисловiстю й
iнституцiями, що забезпечують проходження практики.

У 2012 р. в умовах загострення економiчної конкуренцiї й
актуалiзацiї потреби ринкiв працi у висококвалiфiкованих працiвниках
у документi «Переосмислення освiти: iнвестицiї у професiйнi навички
задля кращих соцiально-економiчних результатiв» ЄС модернiзував
стратегiчнi орiєнтири розвитку освiти та професiйної пiдготовки в
державах-членах спiльноти. На порядок денний було винесено такi
завдання:

• розвиток навичок XXI ст.: трансверсальних i базових — здатнiсть
учитися, критично мислити, математичних, природничих
компетентностей, пiдприємливостi, IКТ-компетентностi,
спiлкування сучасними iноземними мовами; а також професiйних
навичок;

• стимулювання вiдкритого та гнучкого навчання;

• покращення результатiв навчання, ефективностi оцiнювання
та визнання освiтнiх результатiв й квалiфiкацiй, включно з
результатами неформального навчання;
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• якнайширше застосування потенцiалу IКТ i вiдкритих освiтнiх
ресурсiв;

• пiдтримка європейського вчительства, що передбачає
запровадження нового портфолiо компетентностей для вчителiв
та управлiнцiв, iнновацiйних методик викладання;

• оптимiзацiя фiнансування на засадах спiльної вiдповiдальностi,
яке позицiонується як iнструмент пiдвищення продуктивностi й
економiчного зростання;

• перспективи подальшого розвиток державного партнерства з
країнами ЄС [21].

Важливим iнструментом гармонiзацiї континентальних,
нацiональних i регiональних особливостей є Європейський вимiр
в освiтi, який, з’явившись у педагогiчному дискурсi в 50-х рр. XX ст. у
контекстi реалiзацiї освiтнiх полiтик ЄС та Ради Європи, позицiонується
як певний стандарт знань про Європу (загальноєвропейськi цiнностi
i вмiння демократичного спрямування) для трансляцiї засобами
освiти (змiст освiти, дистанцiйне навчання, обмiн мiж викладачами,
студентами, учнями, проєкти) [26].

Отже, європейська iнтеграцiя в галузi освiти пройшла тривалий
шлях через встановлення базових принципiв спiльної полiтики, цiлей,
термiнiв їх досягнення, запровадження iнструментiв для вимiрювання
успiхiв у їхнiй реалiзацiї (iндикаторiв, стандартiв) у напрямi
формування спiльностi iндивiдуумiв та iнституцiй, взаємопов’язаних
вертикально й горизонтально iдеями, завданнями, практиками. Цей
рух не був безпроблемним, адже завжди iснували виклики так званого
європейського та регiонального етноцентризму. Не менш серйозним
викликом стала економiчна максимiзацiя освiти, що абсолютизувала
iдею її якостi, залишивши поза увагою iдею справедливостi в умовах
багатомовної, багатонацiональної та соцiально рiзнорiвневої Європи.
Тому, починаючи з 2006 р., новими гаслами полiтики Брюсселя в галузi
освiти стають «ефективнiсть i справедливiсть» [10, 23].

3 Українська освiта на шляху до iнтеграцiї в
загальноєвропейський освiтнiй простiр

Провiдною iдеєю євроiнтеграцiї у XXI ст. вважається формування
динамiчної знаннєвоорiєнтованої економiки, яка б сприяла
економiчному зростанню. Цьому мали сприяти затвердженi рiшенням
Ради Європи у 2000 р. в Лiсабонi такi основнi цiлi в освiтнiй сферi:
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перетворити навчання протягом життя i мобiльнiсть на реальнiсть;
пiдвищити якiсть i результативнiсть освiти та професiйної пiдготовки;
утвердити рiвнiсть, соцiальну злагоду й активне громадянство; сприяти
розвитку креативностi. УВнаслiдок гармонiзацiї нацiональних освiтнiх
полiтик європейський освiтнiй простiр трансформується в синергiю
iндивiдуумiв та iнституцiй, що взаємопов’язанi iдеями, завданнями,
практиками [12].

Положення, сформульованi ще на початку XXI ст. залишаються
певною мiрою актуальнi й сьогоднi, проте з’явилися й iншi iдеї,
якi вiддзеркалюють виклики сучасностi. Створення «внутрiшнього»
європейського освiтнього простору на засадах європеїзацiї на сучасному
етапi нерозривно пов’язане та корелюється зi свiтовою iнтеграцiєю в
галузi освiти. Iдеї якостi й справедливостi свiтового рiвня ґрунтуються
передусiм на положеннях щодо необхiдностi забезпечення потреб кожної
особистостi:

• у Всесвiтнiй Декларацiї ООН «Освiта для всiх» (1990 р.), згiдно з
якою концепт якостi базується на критерiї потреб кожної окремої
особистостi/країни/свiту у громадянах iз ключовими навичками
читання, письма, з математики, критичного мислення, вмiння
вчитися протягом життя та адаптацiї до мiсцевих, нацiональних i
регiональних трансформацiй [4, 10];

• у Дакарських рамках дiй ООН (2000 р.), де на наголошується на
тому, що зусилля держав i мiжнародної спiльноти спрямовано на
забезпечення потреб кожного через пiдвищення фiнансування
базової освiти, залучення громадянського суспiльства до
монiторингу системи освiти й розроблення та впровадження
освiтньої полiтики, запровадження систем пiдзвiтностi та
забезпечення рiвного доступу всiх до якiсної освiти [7];

• в Iнчхонськiй декларацiї ООН «Освiта 2030» (2015 р.), де
окреслено такi положення, як: право на освiту, якiсть освiти й
освiта протягом життя. Порядок денний передбачає доступнiсть
освiти, рiвноправну й якiсну освiту для всiх — дiтей, молодi та
дорослих, охоплюючи всi її форми (формальну, неформальну й
iнформальну) i всi її ланки вiд виховання дiтей молодшого вiку
до вищої освiти й навчання дорослих [8].

Одним iз iнструментiв унiфiкацiї свiтового рiвня, включно з
освiтою, є Цiлi розвитку тисячолiття ООН (2001 р.). Важливими для
вдосконалення порiвнюваностi освiтнiх систем є щорiчнi аналiтичнi
матерiали, що видаються Центром освiтнiх дослiджень та iнновацiй
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ОЕСР. Внесок у поширення кращих практик робить Мiжнародне бюро
освiти ЮНЕСКО, а такий iнструмент ЮНЕСКО, як Мiжнародна
стандартна класифiкацiя освiти (оновлену версiю затверджено у
2011 р.), має статус мiжнародної угоди та є керiвництвом для країн
з упорядкування освiтнiх програм i квалiфiкацiй за рiвнями та
ланками освiти у напрямi унiфiкацiї задля забезпечення академiчної
мобiльностi [4].

У ЄС напрацьованi позитивнi практики, якi дозволяють освiтнiм
системам європейських країн динамiчно розвиватися. Так, наприклад,
рiвень шкiльної освiти в аспектi пiдвищення якостi реалiзується
через формування в учнiв ключових i предметних компетентностей
шляхом змiни на компетентнiсних засадах змiсту освiти; упровадження
стандартизованого оцiнювання навчальних досягнень учнiв на
державному (нацiональнi/регiональнi/шкiльнi тести) та мiжнародному
(TIMSS, PISA, PIRLS тощо) рiвнях; подовження термiну шкiльної
освiти за рахунок оптимiзацiї дошкiльної та передшкiльної освiти.

Єдиний європейський простiр професiйної освiти та пiдготовки
передбачає формування нової парадигми з наступними
характеристиками: iнклюзивна, професiйна освiта, якiсна базова
первинна професiйна освiта (I-VET), легкодоступна й орiєнтована
на кар’єру професiйна освiта протягом життя (C-VET); гнучка
система професiйної освiти, яка спирається на навчальнi досягнення
та на визнання результатiв неформальної та iнформальної освiти;
загальноєвропейський освiтнiй простiр для пiдвищення можливостей
мiжнародної академiчної мобiльностi здобувачiв i професорсько-
викладацького складу.

Модернiзацiя системи вищої освiти включає такi аспекти:
пiдвищення кiлькостi випускникiв ЗВО; пiдвищення якостi навчання
та викладання; пiдтримка мобiльностi здобувачiв та НПП, направленої
на транскордонне спiвробiтництво; сприяння розвитку синергетичного
зв’язку освiта-наука-iнновацiї; запровадження механiзмiв ефективного
менеджменту й iнвестицiй у галузi вищої освiти [13].

Отже, європейська та свiтова iнтеграцiя освiтньої галузi, практики,
напрацьованi ЄС i на законодавчому, i на органiзацiйному рiвнях —
це перспективи для розбудови освiти України. Починаючи з 2014 р.,
пiсля соцiально-полiтичної кризи, початку вiйськової агресiї Росiї
та пiдписання Угоди про асоцiацiю мiж Україною та ЄС (2014 р.),
розпочався новий етап, який характеризується iнтенсифiкацiєю
європейського вектора розвитку України та синхронiзацiєю вимiрiв
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української освiти з європейськими характеристиками.
Реформування системи освiти України було розпочато одразу пiсля

набуття Незалежностi [5], що можна простежити за публiкацiями в
наукових виданнях та за часописами, де цей поступ окреслений у
фактах i документах [6]. Cьогоднi продовжується поступальний рух
української освiти в напрямку її трансформацiї на компетентнiсно
орiєнтовану. На рiвнi шкiльної освiти цей процес пiсля активних
наукових дискусiй розпочався на державному рiвнi з прийняттям
Державного стандарту початкової загальної освiти (2011 р.) та
Державного стандарту базової i повної загальної середньої освiти
(2011 р.). Важливiсть розбудови української освiти на компетентнiсних
засадах акцентовано в Законах України «Про вищу освiту» (2014 р.) [19],
«Про освiту» (2017 р.) [15] i «Про професiйну (професiйно-технiчну)
освiту» (2020 р.) [17].

На рiвнi професiйно-технiчної освiти пiсля прийняття Нацiональної
рамки квалiфiкацiй (2011 р., 2020 р.) триває розроблення державних
стандартiв iз конкретних професiй на основi компетентнiсного пiдходу
вiдповiдно до вимог ринку працi й роботодавцiв, оновлюється
Нацiональний класифiкатор професiй з метою уведення нових професiй,
насамперед iнтегрованих (укрупнених), i надання вiдповiдних освiтнiх
пропозицiй у закладах освiти [20, 23, 25].

Україна активно включилась у промоцiю iдеї пiдприємливостi,
яка проголошена ключовою серед iнших восьми компетентностей
для навчання протягом життя в кордонах ЄС — прийнято Закон
України «Про розвиток та державну пiдтримку малого та середнього
пiдприємництва в Українi» (2012 р.); iдея пiдприємливостi закладена
в освiтнiх стандартах — Державному стандартi базової та повної
середньої освiти та державних стандартах професiйно-технiчної освiти
з конкретних робiтничих професiй [4, 5, 20].

Наразi освiтня полiтика у площинi забезпечення якостi
вищої/педагогiчної освiти в освiтньому просторi України зосереджена
на дотриманнi рекомендацiй щодо реалiзацiї компетентнiсного пiдходу
у вищiй освiтi за проєктом Європейської Комiсiї «Налаштування
освiтнiх структур в Європi» (Тюнiнг 2000 р.), Мiжнародної стандартної
класифiкацiї освiти (2011 р., 2013 р.), Нацiонального освiтнього
глосарiю: вища освiта (2011 р., 2014 р.), Стандартiв i рекомендацiй
щодо забезпечення якостi в Європейському просторi вищої освiти
(2015 р.), положень Нацiональної рамки квалiфiкацiй (2020 р.), iнших
нормативно-правових документiв європейського, нацiонального й
регiонального рiвнiв.
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Кроком до iнтеграцiї України в європейський дослiдницький
простiр стало прийняття Закону України «Про наукову i науково-
технiчну дiяльнiсть» (2015 р.). Iнтеграцiйний поступ освiти України
передбачає запровадження оцiнювання та монiторингу результатiв,
що їх продукує освiтня система. Успiшним проєктом, починаючи з
2002 р., є запровадження зовнiшнього незалежного оцiнювання якостi
середньої освiти, яке з 2006 р. перетворилося на державний iнструмент
забезпечення рiвного доступу молодi до якiсної освiти на засадах
об’єктивностi i справедливостi. У 2015 р. ОЕСР погодила заявку
України на включення її до складу країн, що братимуть участь у
мiжнародному дослiдженнi PISA, що дозволяє об’єктивно оцiнювати
якiсть української освiти, бачити проблемнi мiсця й своєчасно реагувати
на них [25].

Перспективними орiєнтирами української освiти в умовах
європеїзацiї та глобальної iнтеграцiї є: узгодження з європейськими
країнами ключових показникiв, якi визначають напрями розвитку
нацiональної освiти, визначення шляхiв оптимiзацiї освiтньої системи
й запровадження вiдповiдних механiзмiв задля досягнення цих
показникiв; оптимiзацiя моделей управлiння та фiнансування закладiв
освiти з урахуванням тенденцiї децентралiзацiї, посилення ролi
регiонiв у прийняттi рiшень, розбудови державно-громадсько-
приватного партнерства; подальша трансформацiя змiсту освiти на
компетентнiсних засадах i розроблення валiдних методик оцiнювання
набуття молоддю ключових i предметних компетентностей; наближення
освiти до потреб суспiльства, а професiйної — до потреб ринку працi.

Ефективними iнструментами спiввiднесення нацiональної освiти з
параметрами європейського та свiтового освiтнього просторiв є участь у
проєктах мiжнародних органiзацiй ПРООН, ЄС, Європейського фонду
пiдготовки, Свiтового банку, Британської ради, SIDA, CIDA, SDC,
Ради Європи, Мiжнародного фонду «Вiдродження», iнших зарубiжних
i вiтчизняних установ, фондiв, структур.

4 Висновки

Освiта на шляху до формування європейського освiтнього простору
встановила базовi принципи спiльної полiтики, цiлей, термiнiв їх
досягнення, запровадила використання iндикаторiв i стандартiв
оцiнки успiшностi реалiзацiї у напрямку формування наукового
кола зi спiльними iдеями, враховуючи європейський i регiональний
етноцентризм. Ще однiєю важливою тенденцiєю вважають економiчну
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освiтню максимiзацiю, яка не враховувала iдею справедливостi в умовах
багатонацiональної та соцiально рiзнорiвневої Європи, абсолютизувала
iдею якостi освiти.

Свiтова глобалiзацiя та розбудова єдиного європейського освiтнього
простору перетворюють iнтеграцiю вiтчизняної освiти на провiдну
умову формування сучасної держави. Проблемою реформування
освiти на шляху до iнтеграцiї була непослiдовнiсть освiтньої
полiтики в першi роки пiсля отримання Україною Незалежностi.
У 2014 р. активiзувався процес наближення української освiти до
європейських параметрiв i сьогоднi цей процес триває. Перспективними
напрямами вiтчизняної освiтньої полiтики в умовах євроiнтеграцiї
залишаються на сьогоднi: узгодження з європейськими країнами
ключових показникiв, якi характеризують рiвень освiти; визначення
кiлькiсних параметрiв якостi освiти, досягнення яких є необхiдним;
оптимiзацiя моделей менеджменту й iнвестицiй в освiту, зокрема i з боку
зарубiжних iнвесторiв, бiзнесових структур як на державному, так i на
регiональному рiвнях, зважаючи на децентралiзацiю; трансформацiя
змiсту освiти з позицiй компетентiсного пiдходу; розробка валiдних
методик оцiнювання предметних компетентностей; наближення освiти
як до суспiльних потреб, так i до потреб ринку працi.

Питання євроiнтеграцiї i входження України до
загальноєвропейського освiтнього простору буде залишатися
актуальним, адже соцiально-полiтична, економiчна ситуацiя в
Європi i в Українi є мiнливою та спонукає до внесення у плани
реформування вiтчизняної освiти коректив, продиктованих викликами
сьогодення. Потребують уваги питання iмплементацiї положень щодо
iнтеграцiї в загальноєвропейський освiтнiй простiр окремих галузей
знань, адже тут простежуються найвiдчутнiшi вiдмiнностi в позицiях
зацiкавлених сторiн.
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Анотацiя. У статтi дослiджено питання, пов’язанi з iнтеграцiєю освiтньої
системи України в загальноєвропейський освiтнiй простiр. Спираючись
на аналiз нормативно-правової бази Європейських установ, що регулюють
питання в освiтi й у гуманiтарнiй сферi, узагальнено хронологiю створення
загальноєвропейського простору освiти вiд Болонської декларацiї до
сьогодення. Визначено ключовi рiшення та їх досягнення, простежено
особливостi перебiгу iнтеграцiйних процесiв в освiтi ЄС. З’ясовано, що
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показниками успiшностi iмплементацiї рiшень в освiтнiй сферi є насамперед
числовi показники, якi встановлюють граничнi рамки як позитивних, так i
негативних явищ в освiтi.

На основi прийнятих в Українi нормативних документiв, аналiтичних
довiдок та iнших документiв зроблено спробу узагальнити iнформацiю
щодо реалiзованих в Українi заходiв, спрямованих на євроiнтеграцiю
в освiтнiй сферi, i визначити тi завдання, що потребують вирiшення
в контекстi нових суспiльно-полiтичних, економiчних i гуманiтарних
викликiв сьогодення. Завдання, що стоять перед освiтою: узгодження
з європейськими країнами ключових показникiв, якi характеризують
рiвень освiти; визначення кiлькiсних параметрiв якостi освiти, досягнення
яких є необхiдним; оптимiзацiя моделей менеджменту й iнвестицiй в
освiту, зокрема i з боку зарубiжних iнвесторiв, бiзнесових структур як на
державному, так i на регiональному рiвнях, зважаючи на децентралiзацiю;
трансформацiя змiсту освiти з позицiй компетентiсного пiдходу; розробка
валiдних методик оцiнювання предметних компетентностей; наближення
освiти як до суспiльних потреб, так i до потреб ринку працi.

Ключовi слова: європейська iнтеграцiя в освiтi, європейський
освiтнiй простiр, Болонська декларацiя, виконання рiшень в
Українi, завдання для української освiтньої системи.
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