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Abstract. The purpose of the study is to determine the features of
online lectures, essential characteristics and possibilities of implement-
ing strategies for their implementation in the training of future primary
school teachers. The research was conducted with students of the first
(bachelor’s) and second (master’s) levels of higher education in the spe-
ciality 013 Primary education of one of the state universities of Ukraine.
For its implementation, the analysis of literature was carried out in the
direction of scientific research, which made it possible to determine the
conceptual apparatus and theoretical basis of this study. Based on this,
strategies for quality training of future primary school teachers were de-
termined. What found practical implementation in the construction of
the structure of the online lecture, which will contribute to its effective
conduct. Based on the generalization of practical experience for each of
the structural parts of the online lecture, means, tools and techniques
that promote active interaction, student involvement and reflection have
been selected and organized. We see prospects for further research on
this topic: in the development and improvement of existing strategies
and structures of online lectures for effective training of future primary
school teachers; in the study of the impact of online lectures on academic
achievement and motivation of students; in the development and imple-
mentation of new technologies and tools to improve the quality of online
lectures. The results of the study can be used by scientists, teachers of
higher education institutions, academic leaders and managers to ensure
high-quality and effective training of future primary school teachers in
the online environment.

Keywords: online lecture · online lecture strategies · training of future
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1 Вступ

Змiни в системi вищої освiти України, спричиненi євроiнтеграцiйним прагне-
нням України у сферi освiти i науки [19], стратегiєю розвитку вищої освiти
в Українi на 2022-2032 роки [10], цифровою трансформацiєю освiти i науки,
про що йдеться в Проєктi Концепцiї цифрової трансформацiї освiти i науки
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на перiод до 2026 року [14], пандемiєю COVID-19 та вiйськовою агресiєю
Росiйської Федерацiї, свiдчать про актуальнiсть розбудови системи забез-
печення якостi освiти й навчання вiдповiдно до європейських стандартiв в
умовах дистанцiйного навчання.

Про змiщення акцентiв у вищiй освiтi України на створення безпечно-
го середовища i запровадження дистанцiйного навчання, зумовлених пан-
демiєю i повномасштабною агресiєю, говориться в аналiтичному звiтi “Ви-
ща освiта в Українi: змiни через вiйну” [23]. За результатами опитування,
проведеного Державною службою якостi освiти наприкiнцi 2019/2020 та у
2020/2021 навчальних роках, ставлення викладачiв та здобувачiв освiти до
дистанцiйного навчання з весни 2020 року змiнилося: 61,2 % опитаних вка-
зали на покращення якостi надання освiтнiх послуг закладами вищої освiти
у порiвняннi з попереднiм перiодом дистанцiйного навчання [16]. Там же
зазначається, що дистанцiйнi заняття не були адаптованi до нового форма-
ту i найчастiше проводилися у традицiйному для очного навчання форматi.
Наголошується, що “в усiй системi вищої освiти України пiд час “ковiдних”
навчальних рокiв не вiдбулося повноцiнного та системного переходу до ди-
станцiйного навчання як “нової нормальностi” (new normal)” [16].

У Законi Українi “Про вищу освiту” визначено, що освiтнiй процес у за-
кладах вищої освiти здiйснюється за такими формами: навчальнi заняття,
самостiйна робота, практична пiдготовка i контрольнi заходи [22]. Основ-
ними видами навчальних занять у закладi вищої освiти є: 1) лекцiя; 2) ла-
бораторне, практичне, семiнарське, iндивiдуальне заняття; 3) консультацiя
[22].

Лекцiю розглядають як стрункий систематичний i системний виклад пев-
ної наукової проблеми або її частки [23]. Лекцiю визначають одним з основ-
них видiв навчальних занять i водночас методом навчання у вищiй школi.
Вона покликана формувати в здобувачiв освiти основи знань певної нау-
кової галузi, а також визначати напрямок, основний змiст i характер усiх
iнших видiв навчальних занять i самостiйної роботи студентiв з вiдповiдної
навчальної дисциплiни [3]. Мета лекцiї полягає у допомозi студентам опану-
вати методами самостiйної роботи з пiдручниками, посiбниками, першодже-
релами. Лекцiя – один з найважливiших чинникiв в органiзацiї навчальної
дiяльностi студентiв [21].

Перехiд до дистанцiйного навчання вплинув на пiдходи до органiзацiї
i проведення навчальних занять. Виникла потреба адаптувати навчальнi
курси до форми дистанцiйного навчання та знайти ефективнi технологiї та
методики викладання. Отже, проблема пошуку дiєвих стратегiй проведен-
ня онлайн-лекцiй, що забезпечували б якiсну освiту, вплинула на вибiр теми
нашого дослiдження “Стратегiї проведення онлайн-лекцiй для якiсної пiд-
готовки майбутнiх учителiв початкових класiв”.

Мета дослiдження – визначити ознаки онлайн-лекцiй, сутнiснi характе-
ристики i можливостi реалiзацiї стратегiй їх проведення у пiдготовцi май-
бутнiх учителiв початкових класiв.
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Дослiдження проводили зi здобувачами першого (бакалаврського) i дру-
гого (магiстерського) рiвнiв вищої освiти спецiальностi 013 Початкова освiта
Сумського державного педагогiчного унiверситету iменi А. С. Макаренка.
Запропонованi пiдходи реалiзовували пiд час викладання освiтнiх компо-
нент, вiдповiдних освiтньо-професiйних програм, закрiплених за авторами
цiєї публiкацiї, що рiзняться як за змiстом, так i за спрямованiстю. Це дозво-
лило зробити дидактичнi узагальнення отриманих даних без конкретизацiї
освiтньої компоненти освiтньо-професiйних програм пiдготовки майбутнiх
учителiв початкових класiв першого i другого рiвнiв вищої освiти.

Перебiг дослiдження включає: огляд лiтератури за напрямом наукового
пошуку i визначення поняттєвого апарату розробки; виявлення особливо-
стей онлайн-лекцiй, з урахуванням проблем, що виникають при їх органiза-
цiї i проведеннi як з боку викладачiв, так i з боку здобувачiв вищої освiти;
розробку стратегiї проведення онлайн-лекцiй для якiсної пiдготовки майбу-
тнiх учителiв початкових класiв i їх практичну реалiзацiю; формулювання
узагальнених висновкiв i визначення перспектив дослiдження.

2 Методика дослiдження

Для визначення поняттєвого апарату з використанням Google Trends (https:
//trends.google.com/trends/) спочатку було проаналiзовано кiлькiсть запи-
тiв в Iнтернетi за останнi 12 мiсяцiв в Українi за такими термiнами як:
“онлайн-лекцiя” (“online lecture”), “вебiнар” (“webinar”), “вiдеолекцiя” (“video
lecture”). Фiльтрування запиту налаштували за такими параметрами: Укра-
їна, 12 мiсяцiв, Усi категорiї, Пошук в Iнтернетi (рис. 1).

Рис. 1. Результати пошукового запиту в Google Trends для термiнiв “online lecture”,
“webinar”, “video lecture” за параметрами: “Україна” i “Усi категорiї” на 09.07.2023.

Значення на рис. 1 числа показують популярнiсть пошукового термiна
вiдносно найвищої точки на графiку для певного регiону та перiоду часу:

https://trends.google.com/trends/
https://trends.google.com/trends/
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100 – це пiк популярностi термiна; 50 означає, що популярнiсть термiна
вдвiчi менша; 0 означає, що було замало даних про цей термiн.

Аналiз даних запиту (рис. 1) свiдчить, що тiльки термiн “webinar” (“ве-
бiнар”) має середнiй показник вище нуля – 37, для iнших термiнiв запиту за
визначений промiжок – показник нуль. Запис пошукових термiнiв україн-
ською не вплинув на вiдносний розподiл термiнiв за популярнiстю (рис. 2).

Рис. 2. Результати пошукового запиту в Google Trends для термiнiв “онлайн-
лекцiя”, “вебiнар”, “вiдеолекцiя” на 13.10.2023.

Коли змiнили в параметрi пошуку запиту категорiю спочатку на “Вакан-
сiї i освiта” (рис. 3), а потiм на “Наука” (рис. 4), побачили, що тiльки термiн
“вебiнар” (“webinar”) має середнiй показник вище нуля, проте порiвняно з
попереднiм запитом значно менше: для “Вакансiї i освiта” вiн становить – 4,
для “Наука” – 10.

Рис. 3. Результати пошукового запиту в Google Trends для термiнiв “online lecture”,
“webinar”, “video lecture” в категорiї “Вакансiї i освiта” на 09.07.2023.
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Рис. 4. Результати пошукового запиту в Google Trends для термiнiв “online lecture”,
“webinar”, “video lecture” в категорiї “Наука” на 09.07.2023.

Проведений аналiз засвiдчує, що серед пошукових запитiв термiнiв “онлайн-
лекцiя”, “вебiнар” та “вiдеолекцiя” найбiльш популярним за останнi 12 мiся-
цiв в Українi був запит “вебiнар”.

Змiнивши параметр запиту “Україна” на “Увесь свiт” i залишивши кате-
горiю “Наука”, було отримано iншi результати (рис. 5): найвищий середнiй
показник 76 має термiн “webinar”, далi 10 – “video lecture” i 6 – “online lecture”.
Як бачимо, у свiтi також запит на термiн “вебiнар” набагато перевищує се-
реднiй показник для термiнiв “вiдеолекцiя” i “онлайн-лекцiя”.

Рис. 5. Результати пошукового запиту в Google Trends для термiнiв “online lecture”,
“webinar”, “video lecture” за параметрами: “Увесь свiт” i “Наука” на 09.07.2023.
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Данi, отриманi за допомогою Google Trends (рис. 1, 3, 4, 5), свiдчать про
те, що термiн “вебiнар” є широко уживаним на противагу термiнам “онлайн-
лекцiя” i “вiдеолекцiя”.

Щоб глибше зрозумiти отриманi данi, було встановлено взаємозв’язок
мiж розглядуваними поняттями. Для цього спочатку було здiйснено пошук
публiкацiй у Google Scholar, ERIC i Scopus (табл. 1).

Табл. 1. Кiлькiсть результатiв пошуку в Google Scholar, ERIC i Scopus.

Ключовi слова для пошуку Google Scholar ERIC Scopus
онлайн-лекцiя 11 – –
online lecture 203 233 332
вебiнар 37 – –
webinar 5150 160 35
вiдеолекцiя 499 – –
video lecture 169 143 251
Разом 6566 536 618

Пошук здiйснили за такими ключовими словами: “онлайн-лекцiя”,“online
lecture”, “вебiнар”, “webinar”, “вiдеолекцiя”, “video lecture”. Установили обме-
ження – останнi 5 рокiв. У пошуковiй системi Google Scholar для термiнiв
українською мовою встановили показник “де зустрiчаються пошуковi сло-
ва” у позицiю “будь-де у статтi”, для термiнiв англiйською мовою для цього
ж показника встановили “у заголовку статтi”, оскiльки для термiнiв укра-
їнською мовою при обмеженнi “у заголовку статтi” був нульовий результат.
Для бази даних ERIC обрали параметр “Повний текст доступний на ERIC”.
Для бази даних Scopus обрали ще такi параметри для фiльтрування як: на-
зва публiкацiї – всi пов’язанi з освiтою i навчанням; предметна область –
“Соцiальнi науки”; тип доступу – “Вiдкритий доступ i вiдкритий архiв”.

Потiм для оцiнювання в Google Scholar, ERIC i Scopus усi запити були
упорядкованi за релевантнiстю та видiлили пiдмножину, що вiдповiдала 10
% результатiв. Урахували публiкацiї, що дублюються i продовжили вiдбира-
ти працi шляхом читання заголовкiв i анотацiй. На цьому етапi перевiрили
узгодженiсть мiж авторами дослiдження, щодо аналiзу i вiдбору публiкацiй
з використанням коефiцiєнта каппа Коена (κ) на 10 % вибiрцi для резуль-
татiв Scopus. Одержали κ=0,82, що свiдчить про майже iдеальну згоду мiж
оцiнювачами публiкацiй. Решту результатiв розподiлили мiж авторами i ко-
жен окремо проводiв вiдбiр вказаним вище способом. Так були виокремленi
публiкацiї для ґрунтовного аналiзу, що слугуватимуть основою для визна-
чення поняттєвого апарату дослiдження (табл. 2).

При визначеннi стратегiй проведення онлайн-лекцiй була застосована ве-
лика мовна модель GPT 3.5 як засiб узагальнення та систематизацiї їх нар-
ративного опису у виокремлених публiкацiях.
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Табл. 2. Характеристика понять “онлайн-лекцiя”, “вебiнар” i “вiдео-лекцiя”.

Означення, опис поняття Характернi ознаки
О
нл

ай
н-
ле

кц
iя

Онлайн-лекцiя – це читання лекцiй у режимi
онлайн-конференцiї [26].
Онлайн-лекцiя – це лекцiя, що реалiзується
у режимi реального часу через цифрову пла-
тформу, наприклад ZOOM, що дозволяє уча-
сникам приєднатися до вiдеоконференцiї [9].

– проведення у режимi реально-
го часу;

– iнтерактивнiсть;
– засвоєння теоретичного мате-

рiалу;
– електроннi матерiали для пере-

гляду i використання;
– презентацiї та демонстрацiї;
– запис лекцiї (не обов’язково);
– глобальний доступ [9, 26].

В
еб
iн
ар

Вебiнар (англ. webinar) — спосiб органiзацiї зу-
стрiчей онлайн, формат проведення семiнарiв,
тренiнгiв та iнших заходiв засобами Iнтернету
[25].
Вебiнар – вебсемiнар, пiд час якого учасники
та фасилiтатори спiлкуються в прямому ефiрi
через Iнтернет у вiддалених географiчних то-
чках, використовуючи спiльнi вiртуальнi пла-
тформи, всюди синхронно взаємодiючi в режи-
мi реального часу за допомогою технологiї пе-
редачi голосу через IP та обладнання вебкаме-
ри [7].
Вебiнари – це цифровi iнструменти для прове-
дення навчання через синхронне аудiовiзуаль-
не спiлкування мiж вiддалено розташованими
учасниками навчання. Вебiнар – це окремий ви-
падок веб-конференцiї, який виконує освiтню
функцiю навчання i викладання [8].
Вебiнар – вiртуальний семiнар, органiзований
за допомогою iнтернет-технологiй. Головною
ознакою заняття є iнтерактивнiсть, що прояв-
ляється у питаннях та їх обговореннях. Допо-
вiдачем може бути як викладач, так i студент
[20].
Вебiнар – це практична технологiя, що надає
студентам можливiсть особистого спiлкування
зi своїм iнструктором та однолiтками через
збагачене вiртуальне середовище, яке дозволяє
одночасно приймати участь студентам i викла-
дачам у режимi реального часу [12].

– живий стрiмiнг;
– iнтерактивнiсть;
– обговорення i розширення

знань з певної галузi;
– презентацiї та демонстрацiї;
– запис вебiнару (не

обов’язково);
– глобальний доступ [7, 8, 12, 20].

В
iд
ео
ле

кц
iя

Вiдеолекцiя – лекцiя, записана заздалегiдь для
перегляду студентами у зручний для них час
[9].
Вiдеолекцiя – один iз основних освiтнiх ресур-
сiв, вбудованих у середовище електронного на-
вчання, що пiдготовлений i розповсюджений
серед студентiв [11].
Вiдеолекцiя – асинхронний засiб навчання [2].

– забезпечують гнучкiсть, досту-
пнiсть за запитом, легкiсть до-
ступу будь-де в будь-який час i
повторний доступ [6];

– доповнюють очне навчання,
наприклад, у перевернутих
класах або iнших пiдходах
змiшаного навчання [17];

– iндивiдуальний темп навчання.
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3 Результати та обговорення

На основi проведеного аналiзу понять “онлайн-лекцiя”, “вебiнар” i “вiдео-
лекцiя” дiйшли таких висновкiв:

– вiдеолекцiя – це засiб асинхронного навчання, тодi як онлайн-лекцiя та
вебiнар використовуються тiльки для синхронного навчання онлайн;

– вiдеолекцiя пiдсилює або очне навчання, або синхронне навчання, оскiль-
ки вона доступна у зручний для здобувачiв час, дозволяє працювати в
iндивiдуальному темпi; наявний повторний доступ до неї;

– повторний доступ до онлайн-лекцiй i вебiнарiв можливий за умови їх
запису i надання до них доступу, проте такi записи вiдрiзняються вiд
вiдеолекцiї вiдсутнiстю чiткої структури, дотриманням часових лiмiтiв,
наявнiстю iнтерактивних елементiв тощо;

– у вiтчизняних публiкацiях термiн “онлайн-лекцiя” найчастiше викори-
стовується в контекстi формальної освiти як форма заняття для органi-
зацiї освiтнього процесу за дистанцiйної чи змiшаної форми навчання в
закладi освiти, у той час як термiн “вебiнар” використовують бiльшою
мiрою для заходiв у неформальнiй чи iнформальнiй освiтi;

– у закордонних публiкацiях не помiтили такого чiткого розмежування
мiж онлайн-лекцiєю i вебiнаром. Синхронну взаємодiю в режимi онлайн
визначають як “вебiнар”, який використовують як для позначення на-
вчальних занять формальної освiти, так i в неформальнiй та iнформаль-
нiй. З урахуванням сказаного закордоннi публiкацiї, пов’язанi з вебiна-
рами у закладах вищої освiти, розглядатимемо для узагальнення даних
про особливостi органiзацiї i проведення онлайн-лекцiй;

– спiльним для онлайн-лекцiї i вебiнару є їх iнтерактивнiсть, використання
презентацiї та iнших засобiв вiзуалiзацiї пiд час їх проведення;

– основною вiдмiннiстю вебiнару вiд онлайн-лекцiї є характер взаємодiї
мiж учасниками. Вебiнар передбачає бiльший ступiнь залученостi його
учасникiв, такий який притаманний семiнарам: використання дискусiї,
обговорення тощо, тодi як онлайн-лекцiя, бiльшою мiрою, спрямована
на виконання функцiї притаманної звичайнiй лекцiї – засвоєння теоре-
тичного матерiалу. Проте використання колаборативних форм роботи
як на вебiнарi, так i на онлайн-лекцiях визначається як одна з умов їх
ефективної органiзацiї.

У дослiдженнi вживатимемо термiн “онлайн-лекцiї”, оскiльки мова йде
про формальну освiту, що спрямована на пiдготовку майбутнiх учителiв по-
чаткових класiв за освiтньо-професiйними програмами першого (бакалавр-
ського) i другого (магiстерського) рiвнiв за спецiальнiстю 013 Початкова
освiта: вiн пiдкреслює зв’язок з формою навчального заняття для закладiв
вищої освiти – лекцiєю, акцентуючи на форматi її проведення.

Визначимо особливостi онлайн-лекцiй, спираючись на проблеми, що ви-
никають при їх органiзацiї i проведеннi як з боку викладачiв, так i з боку
здобувачiв освiти.

Dutko and Lebid [4] серед недолiкiв лекцiї називають:
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– репродуктивне навчання, зауважуючи, що цей вид заняття провокує йо-
го, а це гальмує творче самостiйне мислення студента;

– на сьогоднi викладач перестав бути єдиним джерелом знань, а тому зна-
чно ефективнiшою є самостiйна робота студента з навчальним матерiа-
лом;

– примусове закрiплення за здобувачами освiти позицiї об’єктiв освiтнього
процесу, що не дозволяє здiйснювати диференцiйований пiдхiд. Окрiм
цього через регламентацiю у часi, далеко не завжди можна висвiтлити
всi питання належним чином.

Для подолання названих недолiкiв пропонують рiзнi види лекцiй, що
спрямованi на активiзацiю розумової дiяльностi здобувачiв освiти, розвитку
критичного мислення, здатностi мобiлiзувати iнтелектуальний потенцiал,
спонукають до iмпровiзацiї, навчають культурi педагогiчного спiлкування
[4].

Окресленi недолiки характернi для лекцiй, що проводяться як онлайн,
так i оффлайн, тому при доборi стратегiй для проведення онлайн-лекцiй для
якiсної пiдготовки майбутнiх учителiв початкових класiв було враховано цей
факт.

Звiт JISC “Learning and Teaching Reimagined: a New Dawn for Higher
Education?” [13], в якому висвiтлено проблеми дистанцiйного навчання у Ве-
ликобританiї, пiдкреслює, що основною перешкодою для ефективного онлайн-
викладання є культура, а не технологiя. Вiдзначається, що стратегiчний
напрямок може бути навiть важливiшим, нiж технологiї, у цифровiй транс-
формацiї навчання та викладання [13].

У статтi “Lecturing from Home: Exploring Academics’ Experiences of Remote
Teaching During a Pandemic” [1] зазначається, що одним iз основних недо-
лiкiв при читаннi онлайн-лекцiй викладачi називають обмежену або повну
вiдсутнiсть взаємодiї зi студентами, недостатню вiдвiдуванiсть i залучення
до занять.

Погоджуємося з думкою одного iз учасникiв дослiдження [1], який вiдсу-
тнiсть залучення з боку студентiв схарактеризував як розмову “в порожне-
чу”. Викладач зауважує, що цей факт є виснажливим для нього. Пiдкрiплює
це такими прикладами: “. . . ви перед собою просто бачите сiрi значки; вза-
галi не бачите нiяких емоцiйних реакцiй; двоє чи троє зi студентiв, говорять
короткi фрази як то “Це добре”, “Зрозумiло”, “Йдемо далi”, “Гарна робота”
. . . ” [1].

Розв’язання окреслених проблем Almpanis and Joseph-Richard [1] вба-
чають у поєднаннi двох пiдходiв: концепцiя “перевернутий клас” i настав-
ництво (збiльшення зворотного зв’язку та пiдтримки викладача, оскiльки
студенти потребують бiльш ретельного керiвництва пiд час дистанцiйного
навчання).

Онлайн-навчання, на вiдмiну вiд навчання вiч-на-вiч, вимагає бiльше
часу для визначення та створення освiтнiх ресурсiв, структурування занять
i пiдтримку студентiв [1].
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У дослiдженнi “Cooperative learning goes online: teaching and learning
intervention in a digital environment impacts psychosocial outcomes in biology
students” [15], що проводилося серед норвезьких студентiв-бiологiв i порiв-
нювало вплив цифрового кооперативного навчання i цифрових лекцiй на
низку психосоцiальних результатiв, зокрема на почуття включеностi сту-
дентiв, упевненiсть у науковiй компетентностi, розвиток наскрiзних навичок
та вiдчуття самотностi, встановлено, що оцiнки студентiв щодо психосоцi-
альних результатiв значно покращилися пiсля цифрового кооперативного
навчання порiвняно з цифровими лекцiями.

Залучення – це багатовимiрна конструкцiя з iнтегрованими пiдкомпо-
нентами поведiнки, емоцiй i пiзнання [5]. Цi компоненти динамiчно переплi-
таються та пов’язанi всерединi особистостi. Залучення можна розглядати
як опосередковану мотивацiю. Тобто здобувачi вищої освiти, якi мають по-
зитивне переконання щодо своєї здатностi досягти успiху (академiчна само-
оцiнка) або бачать свої навчальнi завдання як цiннi чи приємнi (суб’єктивна
цiннiсть завдання), швидше за все, будуть залученi та досягнуть успiху [24].
Таким чином, вплив, що сприяє мотивацiї здобувачiв вищої освiти або по-
кращує освiтнє середовище чи навчальнi завдання, має потенцiал для пiд-
вищення залученостi та академiчних досягнень.

Усi аспекти залучення (поведiнковий, емоцiйний i когнiтивний) є значни-
ми каталiзаторами академiчних досягнень [18].

Спираючись на вище викладенi положеннями, можна видiлити такi озна-
ки онлайн-лекцiй, що сприяють ефективнiй пiдготовцi майбутнiх учителiв
початкових класiв:

– налагоджена взаємодiя: викладач-студент, студент-викладач, студент-
студент;

– залучення студентiв;
– наставництво, пiдтримка студентiв.

У цьому дослiдженнi поняття “стратегiї” трактуємо як сукупнiсть рiзних
пiдходiв, методик, методiв, що спрямованi на забезпечення якiсної пiдго-
товки майбутнiх учителiв початкових класiв. Поняття “якiсна пiдготовка”
визначає спрямованiсть освiтнього процесу з пiдготовки майбутнiх учите-
лiв початкових класiв на формування у них програмних компетентностей
визначених в освiтньо-професiйних програмах першого (бакалаврського) i
другого (магiстерського) рiвнiв вищої освiти за спецiальнiстю 013 Початкова
освiта.

На основi встановлених ознак онлайн-лекцiй, що сприяють ефективнiй
пiдготовцi майбутнiх учителiв початкових класiв, пропонуємо такi стратегiї
проведення онлайн-лекцiй:

1. Активна взаємодiя як мiж викладачем i студентами, так i мiж самими
студентами iз залученням рiзних педагогiчних прийомiв, а також засобiв
IКТ, що дозволяють налагодити ефективну комунiкацiю при обговореннi
тем, продуктивну роботу в групах i сприяють взаємонавчанню.

https://doi.org/10.31812/ed.644


130 Olha O. Vasko and Oksana S. Bilier

2. Залучення здобувачiв вищої освiти через переконструювання змiсту ле-
кцiй, розбиття його на невеликi порцiї, щоб виклад кожної частини не
займав понад 15 хвилин, добiр до кожної частини завдань чи вправи, що
спонукають здобувачiв вищої освiти до активної участi: доцiльно вико-
ристовувати кейси, дискусiї та iншi iнтерактивнi методи, щоб залучити
здобувачiв вищої освiти до поглибленого вивчення матерiалу та спiльної
роботи.

3. Наставництво та пiдтримка пiд час онлайн-лекцiй через створення
можливостей для iндивiдуальних консультацiй, вiдповiдей на запитання,
обговорення проблем та надання додаткових матерiалiв.

4. Використання рiзноманiтних навчальних матерiалiв як пiд час за-
няття онлайн, так i пiсля нього з доступом через платформи управ-
лiння навчанням, розмiщення на платформах вiдеолекцiй, презентацiй,
електронних пiдручникiв та iнших електронних ресурсiв, що дозволить
отримати рiзнобiчнi знання та вiзуалiзувати опанований матерiал.

5. Урахування особливостей майбутньої професiї при проведеннi онлайн-
лекцiй створить можливiсть для студентiв опанувати iнструменти, засо-
би i прийоми органiзацiї освiтнього процесу початкової школи та ефе-
ктивно користуватися ними у майбутнiй професiйнiй дiяльностi.

6. Створення позитивного та сприятливого емоцiйного середовища для
студентiв пiд час навчання в онлайн-форматi. Реалiзацiя цiєї стратегiї
ґрунтується на таких аспектах:
– визначення емоцiйного стану здобувачiв вищої освiти та його ураху-

вання пiд час онлайн-лекцiй, використання iнструментiв, що спону-
кають здобувачiв вищої освiти висловлювати свої емоцiї та почуття;

– створення позитивного настрою та мотивацiї для навчання на онлайн-
лекцiї через використання похвали, надихаючих прикладiв, заохоче-
ння до активної участi й досягнення успiху;

– забезпечення можливостей для студентiв отримувати емоцiйну пiд-
тримку, якщо вони її потребують, через iндивiдуальнi консультацiї,
вiртуальнi коучiнг-сесiї або груповi обговорення, що сприяють пiд-
тримцi емоцiйного благополуччя здобувачiв вищої освiти.

7. Рефлексивне осмислення – стимулювання рефлексiї здобувачiв вищої
освiти щодо їх навчання та опанування матерiалу пiд час онлайн-лекцiй.
Основнi риси цiєї стратегiї включають:
– добiр i використання завдань, що спонукають до активної рефлексiї

та самоаналiзу – письмовi вправи, рефлексивнi щоденники, розду-
ми або обговорення у групах, що допомагають студентам зрозумiти
власнi думки, вiдчуття та реакцiї на вивчений матерiал;

– пiдтримка здобувачiв вищої освiти у їхнiй рефлексивнiй практицi
через iндивiдуальнi консультацiї; обговорення результатiв рефлексiї
з викладачем або спiльнi обговорення в групi, де здобувачi вищої
освiти можуть подiлитися своїми думками та отримати зворотний
зв’язок;

– сприяння розвитку метакогнiтивних навичок, що допомагають здо-
бувачам вищої освiти контролювати свiй освiтнiй процес та розумiти
власнi потреби, стратегiї та ефективнiсть вивчення матерiалу;
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– систематизацiя ключових iдей – спонукання здобувачiв вищої освi-
ти до запису та аналiзу важливих моментiв, якi вони вивчили пiд
час онлайн-лекцiй, у виглядi конспектiв, резюме, узагальнених тез,
логiчних схем, концептуальних карт або графiкiв, що допоможуть
систематизувати та усвiдомити отриманi знання;

– залучення доцiльних рефлексивних iнструментiв, таких як рефле-
ксивнi питання, самооцiнка, портфолiо або вiдеозаписи, що дозволя-
ють здобувачам вищої освiти систематично вiдстежувати свiй про-
грес, розумiти свої сильнi та слабкi сторони й вiдповiдно саморозви-
ватися.

Узагальнюючи виокремленi ознаки онлайн-лекцiй, що сприяють ефе-
ктивнiй пiдготовцi майбутнiх учителiв початкових класiв, i визначенi на їх
основi стратегiї, пропонуємо таку їх реалiзацiю за структурними елемента-
ми онлайн-лекцiї: органiзацiйна частина, вступ, основна частина, заключна
частина (табл. 3).

4 Висновки

Проведений аналiз лiтератури з проблеми наукового пошуку дозволив ви-
значити поняттєвий апарат дослiдження, що дало змогу уточнити розумiння
сутностi поняття “онлайн-лекцiя” у контекстi вищої освiти.

Табл. 3: Реалiзацiя стратегiй проведення онлайн-лекцiї на кожнiй iз
її структурних частин.

Структурнi
елементи
онлайн-
лекцiї

Час,
хв.

Особливостi
органiзацiї

онлайн-лекцiї

Iнструменти,
засоби,
прийоми

Органiзацiйна
частина

3-6 Привiтання. Визна-
чення емоцiйного
стану здобувачiв
освiти. Створення
позитивної атмо-
сфери i мотивацiї.

Привiтатися, висловити радiсть вiд зу-
стрiчi з аудиторiєю. Застосувати iн-
терактивнi опитування або голосуван-
ня за допомогою спецiальних програм
або онлайн-iнструментiв (до прикла-
ду, Mentimetr, Padlet, Jambord тощо)
для дiагностування емоцiйного ста-
ну здобувачiв вищої освiти на поча-
тку онлайн-лекцiї, наприклад “Екран
настрою”, “Тепломiр настрою” тощо.
Для створення позитивної i мотивую-
чої атмосфери використовувати: суге-
стiї, кольоротерапiю, афiрмацiї, емо-
цiйнi постери тощо. Використати гу-
мор, жарт, комiчнi iсторiй, що розсла-
блять атмосферу та сприяють
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Продовження таблицi 3
Структурнi
елементи
онлайн-
лекцiї

Час,
хв.

Особливостi
органiзацiї

онлайн-лекцiї

Iнструменти,
засоби,
прийоми

Вступ 4-7 Зацiкавлення здобу-
вачiв вищої освiти
в тематицi лекцiї.
Формулювання те-
ми i плану лекцiї.
Визначення здобу-
вачами вищої освi-
ти мети лекцiї. Мо-
тивацiя їх освiтньої
дiяльностi.

Використати цiкавi факти або реаль-
нi приклади, пов’язанi з темою ле-
кцiї. Поставити проблемне питання.
Чи продемонструвати кейс з визначе-
нням проблемного питання. Вiзуалiзу-
вати тему i план лекцiї, створивши
презентацiю, iнфографiку, схему то-
що. Постановка запитань, що пробу-
джують цiкавiсть та рефлексiю сту-
дентiв, допомагають їм розумiти, яким
чином лекцiя сприятиме досягненню
їхнiх особистих та навчальних цiлей.

Основна ча-
стина

60-70 Теоретичний ма-
терiал розбити
на порцiї, щоб їх
виклад не переви-
щував 15 хвилин.
Обговорення ре-
зультатiв кожної
частини, узагаль-
нення, висновки,
краще органiзувати
в групах або через
обговорення кей-
са чи вiдкритого
питання, що було
представлено перед
викладом цiєї ча-
стини теми.

При викладаннi порцiй теоретично-
го матерiалу використовувати актив-
нi методи навчання, ставити вiдкри-
тi запитання, спонукаючи здобувачiв
освiти, до активного включення i вза-
ємодiї. Надати вiзуальне пiдкрiплен-
ня матерiалу, за потреби аудiо i вiдео.
Використовувати схеми, таблицi, гра-
фiки для кращої вiзуалiзацiї змiсту.
Використовувати чат, онлайн-дошки
для пiдтримки взаємодiї i зворотно-
го зв’язку. Спонукати здобувачiв ви-
щої освiти до систематизацiї ключових
iдей. Ознайомити з iнструментами, що
дозволяють це зробити ефективно, на-
приклад конспект з ключовими теза-
ми, iнтелект-карта тощо.

Заключна ча-
стина

3-7 Визначення емоцiй-
ного стану. Рефле-
ксiя.

Застосувати iнтерактивнi опитува-
ння або голосування за допомогою
спецiальних програм або онлайн-
iнструментiв для дiагностування
емоцiйного стану здобувачiв вищої
освiти наприкiнцi онлайн-лекцiї. За-
питання для самооцiнки, рефлексивнi
записи, груповi дискусiї, рефлексив-
нi питання, рефлексивнi завдання.
Використання рiзноманiтних рефле-
ксивних технiк, як SWOT-аналiз,
“Знаю – Хочу дiзнатися – Дiзнався
/ Дiзналася”, “Колючка – Брунька –
Троянда”, “Свiтлофор”, “Мiшень”,
“Чарiвне дерево” тощо.
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У дослiдженнi розглянуто основнi ознаки онлайн-лекцiй, що сприяють
ефективнiй пiдготовцi майбутнiх учителiв початкових класiв. Цi ознаки вклю-
чають налагоджену взаємодiю мiж викладачем i здобувачами вищої освiти,
їх залучення до активної участi у заняттi, наставництво та пiдтримку.

Iз урахуванням визначених ознак, виокремлено i схарактеризовано клю-
човi стратегiї: активна взаємодiя, що спрямована на стимулювання здобува-
чiв вищої освiти до активного включення i спiвпрацi; залучення здобувачiв
вищої освiти до освiтньої дiяльностi; наставництво та пiдтримка учасни-
кiв заняття у процесi онлайн-лекцiї; використання рiзноманiтних навчаль-
них матерiалiв; урахування особливостей майбутньої професiї; емоцiйна пiд-
тримка i спiвпереживання; рефлексивне осмислення.

Практична реалiзацiя стратегiй проведення онлайн-лекцiй представле-
на за її окремими елементами. Для кожної зi структурних частин онлайн-
лекцiї, дiбрано й упорядковано засоби, iнструменти та прийоми, що спри-
яють активнiй взаємодiї, залученню студентiв та рефлексiї. Перспективи
подальшого дослiдження теми визначаємо як:

– розвиток й удосконалення наявних стратегiй та моделi структури онлайн-
лекцiї для ефективної пiдготовки майбутнiх учителiв початкових класiв;

– дослiдження впливу онлайн-лекцiй на академiчнi досягнення та мотива-
цiю здобувачiв вищої освiти;

– розробку i впровадження нових технологiй та iнструментiв для покра-
щення якостi онлайн-лекцiй.

Результати дослiдження можуть бути використаннi науковцями, викла-
дачами закладiв вищої освiти, академiчними менеджерами для забезпечен-
ня якiсної та ефективної пiдготовки майбутнiх учителiв початкових класiв
у онлайн-середовищi.
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